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Cijenjeni Citatelji,

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta, na
nasu zamolbu, doniralo nam je dva kompjutora i
printer. Sretni smo $to su se odazvali i pomogli
nam.

Dana 3.rujna 2004. HUD je prisustvovao
sastanku Komisije za osobe s posebnim
potrebama i pozvani smo da aktivno sudjelujemo
na 2. okruglom stolu OPP koji ¢e se odrzati u
Zagrebu, u oZujku 2005. g.

Dana 22. rujna 2004. g. u Sibeniku se odrzala 34.
skupstina Hrvatskog knjizni€arskog drustva.
Udruga je prijavila poster na kojem su
prezentirane sve naSe aktivnosti. Lijepo je
primljen i pobudio je paznju.

Tjedan od 27. rujna — 2.listopada proglasen je
Tjednom drustvene svijesti. Zahvaljuiemo majci
djeCaka koji ima disleksiju koja se angaZirala i
pomogla nam da u Zaboku u knjiznici cijeli tiedan
bude objeSen plakat udruge, a zainteresirani su
mogli uzeti na8 promotivni materijal.

Dana 5. listopada HUD i izdavacka kucéa
"Ostvarenje" predstavila je knjigu Ines Gali¢-
Jusi¢ "Djeca s teSkotama u uc€enju" Rad na
spoznajnom razvoju, vjeStinama ucenja,
emocijama i motivaciji. Knjigu se moZe naruditi na
broju 044-732-228; 732-230 u "Ostvarenju".

Dana 6. studenog imali smo Savjetovanje.
Predavali su; prof. Sanja Jusufbegovi¢, psiholog
IzloZzenost djece sa dislekticnim tedkocama
razli€itim vidovima zanemarivanja i zlostavljanja i
mr.sc. Jelena Kuvac: Logopedija i
psiholingvistika: Jesu li u suglasju? Podsijetili smo
se na knjigu- priruénik "Dijete s teSkoCama u
ucenju" prof. Ines Gali¢- JuSic.

Hrvatska udruga za disleksiju aktivna je u projektu
sa HKD-u pod naslovom "Knjizni€ne usluge za
osobe s posebnim potrebama- utvrdivanje
problema ¢itanja i pisanja kod osoba s izre€enim
odgojnim mjerama u RH".

Dana 23. studenog u OS Davorin Trstenjak,
govorila sam Uciteljskom vije€u o]
individualiziranom pristupu ucenju.

DoSlo je do izmjene kod plaéanja &lanarine za
EDA-u. Platili smo c¢lanarinu 120 EUR za ovu
godinu uz dodatnih 0,25 EUR za svakog clana.
Kako je Udruga otvorena za sve, tako se i
povecala suma koju moramo platiti. Zato
apeliramo na clanove da obave svoju duznost
prema Udruzi i placéaju C&lanarinu koja nam
pomaze u aktivnostima, jer nam je to jedini oblik
financiranja. Po odluci Skup$tine, Bilten Saljemo
samo onima koji su platili ¢lanarinu.

Pozivamo Vas da se ukljudite u stvaranje novog
Biltena, javite nam se, piSite nam o svome radu, o
svojim iskustvima. O¢ekujemo Vasu suradnju!

Predsjednica HUD-a prof. Stanislava Leljak-
TurZanski, logoped

IZLOZENOST DJECE S DISLEKTIENIM
TESKOCAMA RAZLICITIM OBLICIMA
ZANEMARIVANJA | ZLOSTAVLJANJA

Poznato je da su djeca s teSkoéama u razvoju u
prosjeku, dva do tri puta izloZzenija pojavi
Zlostavljanja u odnosu na djecu bez smetnji, kako
unutar svojih obitelji, tako i unutar institucija. Neke
su studije pokazale, kako je rang izlozenosti
mogucem zlostavljanju, razliCit za skupine djece s
razli¢itim smetnjama u razvoju.

Tako se u literaturu navodi podatak (studija
Sallivana i Knutsona 2000, prema B. Divéi¢
Opatija 2003 ), kako su djeca s poremecajima u
ponaSanju, 7 puta izloZenija vjerojatnosti pojave
fizickog zlostavljanja, te 5,5 puta vjerojatnosti
seksualnog zlostavljanja, u odnosu na skupinu
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djece bez razvojnih teSkoca. Djeca sa utvrdenim
mentalnim deficitima su 4 puta
izloZenija pojavi svih oblika zlostavljanja, dok su
gluha djeca, takoder 4 puta izloZenija vjerojatnosti
pojave fizickog zlostavljanja, a 2 puta mogu¢em
zanemarivanju. Skupina djece koja nas posebno
zanima, su djeca sa smetnjama u razvoju govora i
jezika, za koju je utvrdeno kako su ¢ak 5 puta vise
izloZzena mogucnostima razlicitih vidova
zanemarivanja, te 3 puta viSe pojavi seksualnog
Zlostavljanja.

Rizi¢ni Cimbenici unutar obitelji, koji pogoduju
pojavi zanemarivanja djeteta, prema Piant,
England, Erickson 1989. jesu: impulsivnost i slaba
kontrola agresije, potom eksterni lokus kontrole,
te nisko samopoStovanje kod roditelja. Varijabla
koja u najveéoj mjeri umanjuje pojavu moguceg
zanemarivanja, a naroc€ito u obiteljima u kojima se
nalaze djeca s posebnim
potrebama, je koli¢ina i kvaliteta socijalne
podrske. Pri tome, slaba komunikacija roditelja s
djecom, predstavlja najveéi rizik zanemarivanja.
Potaknuto podacima navedenog istraZivanja,
Americko psiholosko drustvo donosi 2003 godine,
Rezoluciju o zlostavljanju djece s posebnim
potrebama, s cillem sustavnog pracenja i
suzbijanja navedenih pojava.

Na8a iskustva pokazuju kako je vjerojatnost
pojave zanemarivanja, kod djece s teSkofama
Citanja i pisanja, mogucéa na razli€itim razinama,
te ovisno o intenzitetu i trajanju traume, ostavlja

kod djeteta veée ili manje posljedice.
Zanemarivanje se pri tome odnosi na odgojno,
medicinsko, obrazovno ili emocionalno
uskracéivanje i liSavanje djeteta. Tu

podrazumijevamo pravo djeteta s navedenim
teSko¢ama, da pravovremeno bude uoceno kao
rizicno, te praceno tijekom predskolskog perioda.
Od najveceg je znaCaja u navedenom periodu,
uklju€ivanje roditelja kao rehabilitatora u proces
stimulacije pojedinih funkcija u razvoju, koje se u
navedenom periodu rieSavaju djetetu primjerenim,
najéeS¢e raznolikim igrovnim  aktivnostima.
Sljedece je pravo djeteta s teSko¢ama Citanja i
pisanja da pravovremeno bude
dijagnosticirano, naj¢eSc¢e krajem prvog ili tijekom
drugog razreda. DijagnostiCki postupak cesto
ukljuuje timsku obradu djeteta, a trebao bi
ukljucivati  diferencijalnu  dijagnostiku kao i
otkrivanje eventualnih udruzenih teSkoca,buducéi o
dobivenoj  slici  koja nam  pokazuje i
vrstu dislektiCnih teSkocéa, ovisi daljnji tretman.
Adekvatan  obrazovni tretman djeteta s
disleksijom, podrazumijeva individualizirani
pristup u savladavanju nastavnog programa, na
nacCin koji ¢e djetetu pruziti optimalan nacin
napredovanja, kao i djelomi¢nog kompenziranja
postojecih teSkoc¢a. Svako o€ekivanje po kojem bi

se dijete s teSkocama C¢itanja i pisanja trebalo
prilagoditi zadanom programu,a u nemoguénosti
da to ostvari, pojacavali bi se ponovljeni zahtijevi,
predstavlja riziChu situaciju za novi vid,
emocionalnog zlostavljanja djeteta. Emocionalno
Zlostavljanje se odnosi na trajan oblik ponasanja
odraslih osoba, koji podrazmijeva komunikaciju
kojom onemoguéavamo pravilan razvoj osobnosti
djeteta. Najceséi oblici emocionalnog
Zlostavljanja djeteta prema D. Kocijan 2002. jesu:
teroriziranje ili tretiranje djeteta kontinuiranim
napadima koji stvaraju atmosferu napetosti i
nelagode, ignoriranje i degradiranje djeteta, Sto
ukljuCuje i izostanak pozitivnih stimulacija,
manipuliranje djetetom u svrhu zadovoljavanja
vlastitih  potreba, sarkazam, podrugivanje i
ponizavanje, ucestali verbalni napadi, kao i
pritisak na dijete da brZze odraste. |z svega
navedenog, viSe je nego jasno u kojim sve
kriticnim trenucima odrastanja i obrazovanja
djeca s teSko¢ama Citanja i pisanja predstavljaju
rizi€nu skupinu za pojavu jednog ili vise oblika
zanemarivanja i zlostavljanja. U bilo kojem od
navedenih segmenata moze doéi do ozbiljnih
propusta koji predstavljaju jedan od oblika
zanemarivanja kojem je dijete bilo izlozeno.
Ponekad je medutim dovoljan i samo jedan od
propusta, poput obrazovnog, pa da dijete trpi
ozbiljne posljedice. Tesko je osvjestiti kad pojedini
oblici zanemarivanja  pocinju  prelaziti u
Zlostavljanje, no u svakom slucaju, dijete ¢e nam
to jasno signalizirati sveukupnim  svojim
ponasanjem. Od neizmjerne je vaznosti prisustvo
makar jedne odrasle osobe koja svojim
nastojanjima prekida za dijete, neizdrzljivo stanje.
Podatak koji govori o tome da izlozenost djeteta
jednom obliku zlostavljanja povec¢ava rizik pojave
nekog drugog oblika zlostavljanja i €injenica nase
svakodnevice, koja nas navodi na ozbiljna
preispitivanja i pove¢anu svjesnost o0 navedenom
problemu. U protivnom krug se nastavlja, te
pojedini oblici zlostavljanja samo mijenjaju imena,
dok sudionici ostaju viSe manje isti.

psiholog Sanja Jusufbegovié, prof.

LOGOPEDIJA | VISEJEZICNOST: IZAZOV
21.stoljec¢a

Iz godine u godinu svjedoci smo sve vece potrebe

za logopedskim radom. | dok su pojedina
podrué¢ja s kontinuuma jezi¢no-govorno-glasovnih
teSko¢a dobro definirana, a time i lako

prepoznatljiva, ipak jo$ je uvijek neprepoznatih i
neodredenih pojava. Jedan je od takvih i fenomen
viSejezi¢nosti. 1 dok svi znamo prednosti koje
donosi viSejezi¢nost postoji i druga strana na koju
¢emo se usmijeriti u ovom prikazu.
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Hrvatska je viSejeziCna zemlja i to na obje razine,
okomitoj (hrvatski dijalekti) i vodoravnoj (tipoloski i
genetski razliCiti jezici npr. talijanski, madarski,
¢eski itd.). Dok u pojedinim sredinama povoljni
kulturno-drustveni Cimbenici omogucavaju
usvajanje obaju jezika (npr. talijanski i hrvatski u
Istri), u drugim se pak kulturno-drustveni
Cimbenici uspijevaju izolirati bez obzira na
prostornu blizinu jezika (npr. madarski jezik u
Baraniji), a u tre¢im su sredinama ti isti ¢imbenici
u doticaju, ali s minimalnim ili ¢ak nikakvim
meduutjecajima (npr. romski jezici u Medimurju).

Vecina nas ovih Cinjenica nije svjesha, kao ni
Cinjenice da znatan broj djece koja zive u
Hrvatskoj, u prvi doticaj s hrvatskim jezikom
dolaze tek u 8koli. To ne znacCi da hrvatski jezik
nikada nisu &uli, ve¢ da ne posjeduju nikakvo ili
vrlo malo znanje hrvatskoga jezika. Na primjer,
kod djece madarskih ili romskih govornika mali je
broj u€enika djelomiéno dvojezi€an pri ¢emu je
madarski ili romski dominantan jezik, a potpuno je
uravnoteZzena  dvojezi¢nost rijetka. Prema
svojemu bi odredenju hrvatski toj djeci zapravo
bio strani jezik, jer se strani jezik uci u Skoli ili
specijaliziranoj ustanovi, svjesnim ucéenjem,
razvijanjem prvenstveno znanja o jeziku, a znanje
o materinskome trebalo bi olakSavati ucenje
stranoga jezika. Naravno, u nasem slu€aju to nije
tako. Pridodajmo ovome i podatak da se sva
djeca bez obzira da li im je hrvatski prvi, drugi,
strani, materinski ili nematerinski jezik podu¢avaju
zajedno po istom planu i programu i s istim
udzbenicima i prirunicima. SuviSno je i
naglasavati da su analize plana i programa te
udzbenika i priru¢nika za hrvatski jezik u osnovnoj
Skoli koje je proveo Laboratorij za
psiholingvisticka  istrazivanja  pokazao niz
nelogi¢nosti i neuskladenosti s jezitnim i
spoznajnim mogucnostima djece kojima je
hrvatski prvi i materinski jezik. Ako i hrvatski
govornici uredna jeziéno-govorna razvoja imaju
te8koéa u svladavanju odredenih jezi¢nih
sadrzaja ne samo u nastavi hrvatskoga jezika,
ve¢ i u drugim Skolskim predmetima, jasno je
kako tek ti isti sadrzaji utjeCu na djecu s jezi€nim
teSkoc¢ama ili s disleksijom. Sve je ovo dovoljno
da se zapitamo kako onda madarski ili romski
govornici nau€e hrvatski jezik, ovladaju Skolskim
zahtjevima te tko?, kako? i kada? otkriva jezitne
teSkoce kod te djece?

Jednako kao i kod jednojeziéne, tako se i u
dvojeziCne djece mogu pojaviti teSkoce,
odstupanja i kadnjenja u jezitnome razvoju. U
tome je podru&ju dugo godina dominirala hipoteza
"dvojezi€nost - wuzrok jezitnoga ka3njenja".
Medutim, novija su istraZivanja na primjer,
francusko-engleske dvojezi¢ne djece pokazala da
jednojezi¢na i dvojezicna djeca pokazuju iste

teSkoce, prave iste pogreske te imaju istu "Sirinu"
teSko¢a kao i jednojeziCha djeca s posebnim
jeziénim teSko¢ama (Paradis i sur., 2003.). Ovim
se nalazima, zapravo negira hipoteza da
dvostruko jeziCho znanje uzrokuje jeziCne
teSkoce. Ako je to to€no, a sve se viSe teorija i
istrazivanja s tim slaze, to znadi rudenje zabluda
da je dvojezi¢nost "Stetna" za djecu koja pokazuju
bilo kakve teSkoée u jezitnome razvoju.
IstraZivadi koji se danas bave primarno jezi¢nim
teSkocama dvojezitne djece, &ak sve Vvise
naglasavaju sposobnost te djece da usprkos
jezitnoj teSkoéi usvoje dva jezika.

Za kraj, vratimo se problemu viSejezi¢nosti u
Hrvatskoj. Postojeci sustav odgoja i obrazovanja
u RH, iako pruza legislativno jednake moguénosti
za svu djecu, ipak nije dovoljno fleksibilan za
potrebe nekih nacionalnih manjina, a posebno ne
za specifi¢ne potrebe romske djece. Ministarstvo
prosvjete i Sporta RH provelo je 2003. Interventni
tromjesecni pilot projekt predSkolske dobi za
romsku djecu u kojem je medu ostalim potvrdena
potreba za nuznim uklju€ivanjem psiholingvista i
logopeda u rad s romskom djecom.

Kao jedini logoped i psiholingvist ukljuc¢en u taj
pilot projekt naiSla sam na niz prepreka koji bi u
dogledno vrijeme trebali biti rijeSeni, a dva su
temeljna: lingvisticka neopisanost romskih jezika,
tji. dijalekta — u Hrvatskoj Romi govore dvama
jezicima: romani chib i ljimba d bjas koji nisu
standardizirani, nemaju svoju gramatiku i
pravopis, a pisana je tradicija oskudna
neopisanost djejega romskoga jezika — kako
nema lingvistickog, kao temeljnog, tako nema ni
psiholingvistickog opisa romskih jezika jer se sva
psiholingvisticka istrazivanja temelje na dobro
postavljenim lingvistickim opisima. Bez dobrih
psiholingvistickih opisa nema ni valjanih opisa
narudenoga jezi¢noga razvoja.

PsiholingvistiCka znanja o procesu jednojezi¢noga
razvoja i pravilna tumacenja jezi¢nih poteSkoca u
jednojeziCne djece temelj su za objadnjavanje
dvojeziCnosti i jeziCnih teSkoca koje nastaju u
procesu dvojezi¢noga razvoja. Takoder, nuzni su i
temeljiti lingvisticki opisi svih jezika koji su u
procesu interferencije. Kako opisati i na temelju
opisa teorijski pretpostavljati moguce poteskoce
kod romske djece kada romski jezici nemaju
vlastiti jezicni opis? Ipak, logopedska jezi¢na
ispitivanja na testovima i materijalima za
jednojeziénu djecu mogu posluziti kao pocetni
pokazatelji jeziCnih teSkoéa. No, s donoSenjem
kona&nih odluka treba biti i viSe nego oprezan. Za
konadno postavljanje dijagnoze jeziCne teSkoce
kod dvojezicne djece u Hrvatskoj, posebno u
uvjetima romskih jezika koji nemaju svoj
lingvisticki i psiholingvisti¢ki opis, te vlastiti opis
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jezitnih tedkocCa, treba obaviti puno jezi¢nih
ispitivanja, dugo vremena promatrati djecji jeziCni
razvoj te duze i sustavnije izloziti dijete
logopedskoj terapiji. U protivnome se moze
stvoriti jo§ negativniji u€inak, a to je da svu
dvojezi¢nu djecu proglasimo jeziCnim teSko¢ama.
Ne &ini li vam se da je rad s jeziénim teSkoéama
viSejeziCne djece u Hrvatskoj zaista, logopedski
klinicki i istraZivacki izazov 21. stolje¢a?

mr. sc. Jelena KuvaC, Laboratorij za
psiholingvisticka istraZzivanja

Nekoliko zanimljivosti:
8. rujna je obiljeZzen Medunarodni dan
pismenosti.
iz svijeta:

1937 g. progladen je Dan pismenosti
1965 g . pod pokroviteljstvom je UNESCA
862 mil. odraslih je nepismeno (dvije treéine su
Zene)

100 mil. djece nema mogucnost pohadati Skolu
stanovnistvo u Hrvatskoj:

2 % nema niti jedan razred osnovne Skole
2 % ima nizak stupanj elementarne pismenosti
(samo poznavanije Citanja i pisanja)

15 % s nezavr§enom osnovnom Skolom
22 % ima samo osnovnu Skolu
11 % ima visoku stru¢nu spremu

OD 2003 g. U TIJEKU JE DESETLJECE
PISMENOSTI.

RIGHTS OF DYSLEXIC CHILDREN

DISLEKSIJA | TESKOCE CITANJA | PISANJA U
EUROPI

autori: Marta Bogdanowicz i H. Alan Sayles
tiskali: HARMONIA, Gdansk 2004

uredila EDA

Clanak H. ALAN SAYLES

DISLEKSIJA | TESKOCE CITANJA | PISANJA

Osobe s disleksijom imaju problema s Citanjem i
pisanjem, jer je disleksija teSko¢a u ucenju
jezika.One razvijaju jezik drugacije od ostalih.
IstraZivanja su pokazala da su razlike u strukturi
mozga, organizaciji i funkcioniranju povezane sa
teSko¢ama u razvijanju pisanog i govorenog
jezika.

Disleksija je stanje prirodeno ljudskoj vrsti, i u
neskladu je sa obrazovnim zahtjevima i drustvom.
Povezuju je s okruzenjem. Razli¢iti jezicni,
kulturni, povijesni i drugi faktori utjeCu na tezinu
disleksije i njenu posljedicu. Sveukupni uginci
disleksije ovise o pojedinom jeziku, nacinu
sricanja i povezanosti grafema i fonema, ali i o
razli€itim obrazovnim metodama i programima, te
socijalno-kulturoloskim uvjetima.

Disleksija je teSkoca Citanja i pisanja i uCenici s
tezom disleksijom imaju specificnu teSkocu u
uCenju, otezano im je koriStenje tiskanog
materijala, trebaju ucinkovit pristup informacijama,
te su sprijeCeni u viSegodiSnjem obrazovanju i
zapoSljavanju, bez primjerenog prilagodavanja i
potpore.

Disleksija je priznata kao teSkoca C&itanja i pisanja
prema medunarodnom medicinskom Kriteriju
ustanovlienom prema dijagnostickom kriteriju
Svjetske zdravstvene organizacije za istrazivanje
ICD-10 (Desetoj reviziji medunarodne statistiCke

klasifikacije bolesti i povezanih zdravstvenih
problema); u dijagnostiCkom i statistickom
priruéniku  Americke  psihijatrijske  udruge

(4.izdanje, 1994.) u odjeljku 315.00, pod
naslovom “‘Poremecaj kojeg se moze
dijagnosticirati u vrlo ranoj dobi, djetinjstvu ili
adolescenciji-poremeéaj u ucenju’; DSM-IV
raspravlja o poremecaju u Citanju, “gdje je dijete
ispitano standardnim testom koji se provodi
individualno, i djetetova sposobnost ditanja
(to€nost ili razumijevanje) znatno je niza nego Sto
oCekujemo s obzirom na godine, inteligenciju i
obrazovanje.” Takoder se navodi: "Poremecaj
usporava akademsko napredovanje ili
svakodnevno zivljenje.”

Sposobnost €itanja i pisanja bitna je za uspjesno
ukljuenje u europsko drustvo. Vazan stav
Medunarodne studije o pismenosti odraslih
(1994) je, “Pismenost je snazno povezana s
prilikama u Zivotu i blagostanjem. UtjeCe, na
mogucnost zaposljavanja, ¢eScu nezaposlenost i
financijska primanja.”

KONVENCIJA UJEDINJENIH NARODA

U uvodu dokumenta Ujedinjenih naroda,
"Konvencija Ujedinjenih naroda o ljudskim
pravima osoba s teSko¢ama Ccitanja i pisanja’
(2002), potpisnice navode, "I mi kao veéina
uzrokujemo puno problema ljudima s teSko¢ama
Citanja i pisanja. Ne gradimo sredinu kako bi
udovoljili razlikama koje nastaju zbog teSkoca
Citanja i pisanja. Ne mjenjamo na$ obrazovni
sustav, kako bismo prilagodili razliite nacine
ucenja.” Ovo je priznanje u ime svih nas, zasto su
osobe s teSkotama Citanja i pisanja i dalje
izolirane.

Sam dokument &ine brojne primjerene deklaracije
o pravima osoba s teSko¢ama cCitanja i pisanja.
Npr. ¢lanak 1 kaze, "Sve osobe, koje dobro ¢itaju
ili su s teSkocama Ccitanja i pisanja, rodene su
jednake, i imaju neotudiva prava na Zzivot i
dobrobit, prikladno obrazovanje i posao, te pravo
na samoodredenje, samostalno Zivljenje i pristup
aktivnom sudjelovanju u svim aspektima drustva".
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Clanak 13 kaze, "Drustvo ¢e prihvatiti sve $to je
potrebno da se ne diskriminira osoba s
teSko¢ama Citanja i pisanja i osigurati im jednake
uvjete i dobre prilike za njihovo uklju€ivanje,
nastavljanje i sudjelovanje u aktivhostima
formalnog obrazovanja kroz cijelo Skolovanje”

Ovaj UN-ov dokument takoder tvrdi , “drustvo
mora prihvatiti da je svako dijete posebno sa
svojim karakteristikama, interesima,
sposobnostima i potrebama za ucéenjem, te
obrazovanje mora biti prilagodeno tako da osigura
informaciju o napredku i ponudi obrazovne
programe koji postuju raznolikost karakteristika i
potreba djeteta." Disleksija moze biti
okarakterizirana kao razliitost u ucenju, kao i
teSkocée ucenja.

Nakon objavljivanja UN-ovog dokumenta,
"Konvencija Ujedinjenih naroda o ljudskim
pravima osoba s teSko¢ama dcitanja i pisanja”,
Europski parlament izvjestio je, “ciljevi Konvencije
UN-a je dono3enje obaveznog =zakona na
medunarodnoj razini; davanje prioriteta osobama
s posebnim potrebama na smjernicama
programa; imati stalan program za nadziranje
ljudskih prava djece s teSko¢ama Citanja i pisanja
i organizacija; te u osnivanju nacionalnih i
medunarodnih smjernica i tijela koja utjeCu na
njin".

Ovi dokumenti su iznimno znacajni za utemeljenje
prava osoba s disleksijom i osiguranje osnove u
svim zemljama u donoSenju zakona za za$titu
osoba s teSko¢ama Citanja i pisanja i/ili posebnim
obrazovnim potrebama. Dalju potporu osigurao je
UNESCO 1994.- sponzoriranjem  Svjetske
konferencije o obrazovanju ucenika s posebnim
potrebama.

SALAMANCA, 1994

Proslo je viSe od deset godina od odrzavanja
Svjetske konferencije o obrazovanju ucenika s
posebnim potrebama u Salamanki, u Spanjolsko;j.

Zaklju€ci tog sastanka iz 1994.g, na kojem su
prisustvovali sudionici iz 92 zemlie i 25
medunarodnih organizacija, objavljen je u dva
UNESCO-va dokumenta, "izjava u Salamanci o
principima, stavu i praksi u obrazovanju
ucenika sa specijalnim potrebama” i “Okvirni
program za rad u obrazovanju ucenika s
posebnim potrebama”.

Ova konferencija je reafirmirala pravo na
obrazovanje svakom pojedincu, kako je zacrtano
u UN-ovoj Svjetskoj deklaraciji o pravima ¢ovjeka
iz 1948.g, te obnovila obecanje i osigurala pravo
svakome, bez obzira na individualne razlike, koje

je dala svjetska zajednica na konferenciji
“Obrazovanje za sve” u Tajlandu 1990.

Ovi dokumenti predstavljaju usaglasavanje
misljenja u cijelom svijetu o buduéim smjernicama
za obrazovanje osoba s posebnim potrebama i
podrzavaju u svim zemljama donoSenje zakona o
obrazovanju osoba s posebnim potrebama.

Potpisnice  UNESCO-ove izjave u Salamanki
sloZile su se da se svako dijete razlikuje po svojim
karakteristikama, interesima, sposobnosti i
potrebama ucenja, te da svi obrazovni sustavi
trebaju biti takvi da uzmu u obzir Siroku
raznolikost ovih karakteristika i potreba.

Neke smijernice iz Salamanke koje su narocito
primjerene osobama s disleksijom ukljucuju:

u 21 - voditi brigu o individualnim razlikama

u 28 - prilagodavati potrebama djeteta

u 29 - osiguravati dodatnu pomo¢ i potporu djeci
koja to zahtijevaju

u 31 - prepoznati teSko¢e i pomagati u€enicima u
njihovom prevladavanju

u 42 - adekvatno obucavati i stru¢no usavrSavati
ucitelje

U dokumentu "Okvirni program za rad u
obrazovanju uc¢enika s posebnim potrebama”,
izraz “obrazovanje s posebnim potrebama” odnosi
se na djecu i mladez Cije su potrebe iznad
potreba osoba s teSkoc¢ama Ccitanja i pisanja ili
teSkoc¢ama u uéenju.

DVA MODELA TESKOCE CITANJA | PISANJA

Postoje dva osnovna modela teSkoca Citanja i
pisanja: “medicinski model” i “drustveni model”.
“‘Medicinski model” gleda na teSkoce Citanja i
pisanja kao na osobni problem, izravno
uzrokovan bole$¢u, nesreéom ili nekim drugim
zdravstvenim stanjem, te ¢e se poboljsati
medicinskim tretmanom.To je tradicionalno
videnje teSkoce Citanja i pisanja i Cinjenica je da
je pojedinac “oStecen”; da pojedinac ima problem.
Zariste treba biti “izlie¢enje “ ili smanjenje
oste¢enja. Podrazumijeva se da osobe s
te8ko¢ama Citanja i pisanja moraju lijeciti,
promijeniti, poboljSati ili uciniti “normalnima”,
kako bi se uklopile u drustvo.

“Drustveni model”’, za razliku od "medicinskog",
vidi teSkocée Ccitanja i pisanja, ne kao prirodeno
svojstvo osobe, nego je rezultat utjecaja okoline
na pojedinca, te njegovih drustvenih izgradivanja i
vjerovanja, koje diskriminira osobu s teSkocama
Citanja i pisanja. Tada je teSkoca €itanja i pisanja
gubitak i ograniCava sudjelovanje u drustvu na
istoj razini s ostalima, zbog drustvenih i okolnih
prepreka. Poremecéaji Cesto uzrokuju tim
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osobama prave teSkoce, ali one nisu jedini
problem. Prepreke koje postoje u drustvu
uzrokuju glavne probleme.

Tri glavne prepreke za osobe s disleksijom su:
Okolina- nepristupacna komunikacija i pisani jezik
Stavovi- stereotipi,diskriminacija i predrasude
Organizacija- procedura i praksa koje su
nefleksibilne.

Ove prepreke mogu “eliminirati ” osobe s
disleksijom. Medutim,kad se prepreke uklone ili
smanje, kroz rano otkrivanje, prikladnu
intervenciju i potporu, osobe s disleksijom moci ¢e
potpuno i aktivno sudjelovati u obrazovanju i
drustvu.

Zakonodavstvo i obrazovanje moraju jamciti
pravo osobama s disleksijom da imaju adekvatan
oblik obrazovanja koji im omoguéava postizanje
punog potencijala bez obzira na teSkoce.
Medutim, kako su u zakonodavstvu i obrazovanju
ta prava utemeljena kod svakog naroda posebno,
diliem Europe postoje velike razlike.

"Drustveni model" podrazumijeva da smijernice
trebaju biti usmjerene na uklanjanje prepreka i
potpuno sudjelovanje osobe s disleksijom, prije
nego nastane problem. Trebalo bi prvo otkriti
okolnosti u kojima se te osobe nalaze, prije nego
samu osobu s disleksijom.

TraZzenje da se mjenjaju stavovi i opéi nacini
ponadanja, ne definiraju teSkodéu Citanja i pisanja,
iako se moraju pridrzavati sporne tocke definicije,
kako bi bile korisne. "Drustveni model" moze jako
utjecati na definiranje teSkoce Citanja i pisanja u
tom smislu.

2003 g. Europska komisija je uporedila definiciju
teSkoce ¢itanja i pisanja u zemljama Europe. Ova
opsezna studija analizirala je i procijenila vezu
alternativnih definicija teSkoc¢e Ccitanja i pisanja
prema smjernicama za osobe s teSko¢ama Citanja
i pisanja. Jasno je pokazala da definicija onoga
Sto predstavlja teSkoce Citanja i pisanja, pokazuje
kako su osobe s teSkot¢ama Citanja i pisanja
prihnvaéene, i kako se s njima postupa u
drudtvenim sluzbama i ostalim organizacijama.

Definicije i kriteriji za odredivanje teSkoce Citanja i
pisanja koje se nalaze u nacionalnom
zakonodavstvu i drusStvenim sluzbama, veoma se
razlikuju kod tih 15 €lanica EU. Ta razlika moze
stvoriti veliku prepreku u uzajamnom
prepoznavanju teSkoée Cditanja i pisanja, te
posebno kako joj se pristupa u specijalnim
sluzbama i kakve imaju pogodnosti.

Europska federacija (2003) predlozila je da se ne
koristi definicija teSko¢a citanja i pisanja. Ona
predlaZe da se utemelje opca prava, potencijalno
vazeCa za svakog gradanina, ali vjerojatno od
najve¢e vaznosti za one s teSko¢ama Citanja i
pisanja. Primjeri takvog stava, koji bi pomogli
uenicima s disleksijom, je slobodan izbor i
provodenje usmenog ispitivanja u Skoli ili
upotrijeba pomocéne tehnologije. Treba ih zastititi
protiv diskriminacije ( pravo da se s njima ne
postupa samovoljno i nepravedno), osobito je
vazna osobama s disleksijom.

ZAJEDNICKE KARAKTERISTIKE STAVOVA |
PRAKSE U EU

Europski parlament podupire " drustveni model"
teSkoce Citanja i pisanja i Zeli smanjiti utjecaj
drustvene i fiziCke okoline na teSkoce Ccitanja i
pisanja. Medutim, EU osigurava da se otkriju
pojedinci s teSkoéama ¢itanja i pisanja i uklju€e ih
u adekvatno Skolovanje.

Kod ovih 25 ¢lanica EU postoje znacajne razlike u
definiranju teSkoéa citanja i pisanja i posebnim
obrazovnim potrebama. Danska, definira samo
jedan od dva tipa posebnih potreba. Poljska
koristi deset ili vise kategorija. Pa ipak vecina
zemalja definira Sest do deset tipova posebnih
potreba. Te razlke su jako povezane s
administrativnim, financijskim i proceduralnim
propisima i nemaju utjecaj na slu€ajeve i tipove
teSkoca Citanja i pisanja ili posebnih obrazovnih
potreba u tim zemljama.

Sadasnja namjera zemalja Cclanica EU je
podupiranje "drustvenog modela" teSkoca Citanja i
pisanja i stalno se zalaze ukljucivati ucenike sa
posebnim obrazovnim potrebama u matic¢ne
Skole, zapoSljavati strune suradnike, osigurati
uciteljima razliite, materijale, opremu i edukaciju.

EU razlikuje tri kategorije pristupa:

Kategorija 1: one-track approach (jednosmjerni
pristup)

Zemlje koje imaju stav i praksu uklju€ivati sve
uCenike u mati¢ne Skole su Cipar, Gr¢ka, Island,
Norveska, Portugal, Spanjolska i Svedska.
Kategorija 2: multi-track approach (viSesmjerni
pristup)

Zemlje koje nude dva sustava: opce ili
obrazovanje s posebnim potrebama su Austrija,
Ceska, Danska, Estoniju, Finska, Francuska,
Irska, Latvia, Lihten&tajn, Litva, Poljska, Slovacka,
Slovenija i Ujedinjeno Kraljevstvo.

Kategorija 3: two-track approach (dvosmjerni
pristup)

Zemlje u kojima postoje dva razliCita obrazovna
sustava: ucenici s posebnim obrazovnim
potrebama obi¢no su smjeSteni u posebne
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razrede ili posebne Skole, nalazima u Belgiji i
Svicarskoj. (N.b.Njemacka i Nizozemska su u
procesu mijenjanja iz dvosmjernog pristupa =
two-track u viSesmjerni pristup = multi-track
system.)

PRIMJER ZAKONODAVSTVA | POLITIKE

U Irskoj, u zakonskom prijedlogu obrazovanja
osoba s posebnim potrebama navodi se :
“posebne obrazovne potrebe osobe, je
ograni¢avanje te osobe da sudjeluje i
obrazuje se na ustrb fizickog, osjetilnog i
dusevnog zdravlja ili teskocée cCitanja i pisanja,
ucenja, ili bilo koji drugi poremedéaj, kod kojih
je posljedica da je ucenje osobe drugacije i
trebaju se proanalizirati i uskladiti svi sli¢ni
nazivi.”

lako disleksija nije posebno spomenuta u irskom
zakonu, prava osoba s disleksijom zajamcena su
izrazom ”ili bilo koji drugi poremecaj, kod kojih
je posljedica da je uc¢enje osobe drugacije od
osobe koja nema taj poremecaj.” Ovo
obuhvaca specifi¢nu teSkoéu ucenja - disleksiju.

Drugi dokumenti (ne zakonodavstvo) irskog
Ministarstva obrazovanja i znanosti nude
definiciju disleksije  “disleksija se ocituje u
specifitnim teSkocama u u€enju, povezanih sa
stjecanjem osnovnih vjestina &itanja, sricanja ifili
pisanja. Takve teSkoce nisu oCekivane u ostalim
sposobnostima i obrazovanju pojedinca.
Disleksija se moze ftretirati na neuroloskoj,
kognitivnoj i bihevioralnoj razini. Karakterizira je
neuspjeSno obradivanje informacija, ukljuCujuéi
teSkoée u fonoloSkoj obradi, radnoj memoriji,
brzom imenovanju i automatizaciji osnovnih
vjeStina. Takoder se mogu javiti teSkoée u
organizaciji, povezivanju i motori¢kim vjestinama.”

Taj dokument prepoznaje teSkoée u ucenju koje
proizlaze iz disleksije:

- pojavljuju se tijekom cijelog zivota, manifestiraju
se na razli¢ite naCine, u razli€itoj dobi;

- postoje zajedno sa teSko¢ama u matematici;

- povezane su s teSkotama u ranom ucenju
jezika;

- smanjuju se pravodobnim tretmanom,;

- pojaavaju se ili smanjuju ovisno o faktorima
okoline;

- pojavljuju se u svim drustveno-ekonomskim
okolnostima;

- povezane su s ostalim teSko¢ama u ucenju, kao
Sto je poremecaj nedostatka paznje; mogu i ne
moraju predstavljati primarnu teSkocu.

lako ne spominje disleksiju (ili bilo koji drugi
poremecaj), zakonodavstvo ipak daje zakonska
prava osobama s disleksijom. Dokument predlaze
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definiciju  disleksije i trazi intervenciju u
obrazovnom sustavu.

INTEGRIRANO OBRAZOVANJE

Pojavilo se op¢e misljenje da djeca i mladi ljudi s
posebnim obrazovnim potrebama trebaju biti
ukljuCeni u obrazovne programe napraviljene za
vecinu djece.To je dovelo do ideje integriranih
Skola. 1zazov s kojim je suoCena integrirana Skola
je razvoj pedagogije za uspjeSno obrazovanje sve
djece.

Obrazovanje s posebnim potrebama, pridrzava se
principa pedagogije, da koristi svoj djeci.
Pretpostavlja se da su razlike medu djecom
normalne i da se uenje mora prilagoditi djetetu,
prije nego se to dijete dijagnosticira prema
unaprijed odredenim pretpostavkama, i odluéi o
njegovom tipu Skolovanja. Pedagogija koja prati
dijete korisna je svim uc€enicima, a i djeci s
disleksijom i drustvu kao cjelini.

1.0brazovne smjernice trebaju priznati da
svaki pojedinac ima svoje karakteristike, interese,
sposobnosti i potrebe za obrazovanjem, te da
obrazovni sustavi trebaju biti konstruirani tako da
osiguraju informaciju o napredku i prilagode
obrazovne programe kako bi  obuhvatili
raznolikost ovih karakteristika i potreba.

2. Smjernice za zivot i posao, npr. treba
donijeti zakon koji nece diskriminirati osobu s
disleksijom; trebaju osigurati da nijedan pojedinac
ne bude iskljucen ili kaznjen zato Sto uci na
drugadiji nagin.

3.Sve smjernice trebaju odraZavati ova
prava bez obzira koji je djetetu materinji jezik.

DESET OSNOVNIH PRAVILA ZA
INTEGRIRANO OBRAZOVANJE

Integrirano  obrazovanje podupire "druStveni
model" teSkoce Citanja i pisanja, ali za uspjesSno
ukljucivanje u€enika s teSko¢ama citanja i pisanja,
obrazovni sustav treba mjenjati. "Drustveni model
" se odnosi prema tedko¢ama Ccitanja i pisanja
na integriraniji nafin od tradicionalnog
“medicinskog modela”. Osim toga, u zakonu je
veée priznavanje “prava’ osoba s teSko¢ama
Citanja i pisanja.

Dolje je navedeno deset principa kojih se treba
pridrzavati radi uspjeSnog uklju€ivanja u Skolu
osoba s disleksijom.

1. Cijela $kola, multidisciplinaran pristup-
Cijela Skola treba raditi na otkrivanju i
upoznavanju potreba u€enika s disleksijom, treba
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ga planirati i provoditi u svim razredima, te treba
ukljuciti ucenike, roditelje, ucitelje, upravu i
stru¢no-razvojnu sluzbu.

2. Ukljucivanje svih ucitelja- Svi razredni i
predmetni nastavnici trebaju biti direktno ukljuceni
u prepoznavanje mogucih teSkoc¢a u ucenju djece
s disleksijom i pomagati ucenicima koji su
pokazali teSkoée u u€enju.

3. Rana i stupnjevita intervencija -
TesSkocCe u u€enju trebaju biti prepoznate u prvim
godinama Skolovanja, a po potrebi tijekom cijelog
zivota moZze ih se nadopunjavati ili ispravljati.

4. Stalna potpora i pomo¢ - Stalna
potpora i pomoé¢ povezani su sa stupnjem i
teZzinom teskoca u uceniju.

5.Treba obratiti paznju na individualne
potrebe u€enja-Planiranje programa i priprema za
uenike s disleksijom treba biti usmjereno na
potrebu ucenja pojedinca

6. Odgovornost i transparentnost — Nacin
rada unutar obrazovnog sustava za ucenika s
disleksijom treba biti jasno definiran a osobe
odgovorne za provodenje takvog rada trebaju biti
odredene.

7. Integracija-UCenici s disleksijom
trebaju imati isto obrazovanje kao i ostali u€enici
8.Integracija roditelja- Roditelji/skrbnici trebaju
biti direktno ukljuéeni u donoSenje odluka o
obrazovnim potrebama njihovog djeteta, te u
realizaciji tih potreba.

9. Sustav - Siroki pristup-Priprema za
potrebe ucenika s disleksijom treba biti
napravljena na svim razinama unutar obrazovnog
sustava.

10. Jednakost i ne-diskriminacija - Treba
se drzati principa jednakosti i ne-diskriminirati
uCenike, uklju€ujuci i one s disleksijom.

INTEGRACIJA NASUPROT INDIVIDUALIZACUJI

Diliem Europe u porastu je tendencija prema
integriranom obrazovanju ili “pripadanju mati¢noj
8koli” ali takoder raste i svjesnost o Koristi
individualiziranom pristupu djece s disleksijom.
Dok integrirana, prikladno opremljena ucionica
moze osigurati bitnu potporu ucCeniku s
disleksijom, ¢injenica je da je manjina ucCenika
toliko "onesposobljena" svojom disleksijom da
integrirana ucionica ne moze ukloniti sve zapreke.
Takvi ucenici zahtijevaju posebnu
individualiziranu pomo¢, koja im mozZe biti
dostupna jedino na ponudenom nacinu rada, to

jest u posebnom razredu ili Skoli za uéenike s
disleksijom.

Moramo imati na umu da je bavljenje s
disleksijom problem koji uklju€uje stvarnu djecu.
Disleksija nije samo znanstvena zagonetka.
Postoji  izuzetna  potreba za  pruzanjem
individualizirane  pomoéi toj djeci unutar
obrazovnog sustava. Disleksija se ocituje u
kontinuiranim teSko¢ama, pa tako mora postojati i
stalna briga.

Prevela Valentina Stimac, apsolvent Ugiteljske
akademije

FORUM HRVATSKE UDRUGE ZA DISLEKSIJU

Na Internet stranici Hrvatske udruge za disleksiju

ve¢ dvile godine uspjesno djeluje
Forum.

Ideja Foruma je razmjena iskustava i znanja,
midlienja i informacija osoba sa disleksijom,
roditelja djece sa disleksijom, logopeda, uditelja i
svih onih koji su na neki nalin povezani sa
disleksijom.

NajviSe nam se javljaju roditelji djece sa
disleksijom. Forum im omogucava osjetiti
povezanost s roditeljima koji dijele sli¢nu
problematiku i u tom smislu im predstavlja
podrsku.

NajceSée teme koje se pojavljuju u Forumu su
slijedece :

- dijagnosticiranje disleksije - kome se obratiti

- kako pomoci djetetu kao roditelj, na koji nacin
pristupiti djetetovim teSko¢ama, kako vjezbati i
uciti s njime

- koja su prava djece sa disleksijom u osnovnim i
srednjim Skolama, te na koji nacin ih ostvariti

- pitanja vezana uz stru¢nu literaturu o disleksiji
(preporuke knjiga, gdje ih kupiti) i edukativnim
seminarima.

Analizom poruka uo€ava se problematika vezana
uz disleksiju na sljede¢im podrucjima : - otkrivanje
i dijagnostika disleksije

- terapija disleksije

- Skola

- obitelj

Otkrivanje disleksije odnosi se na rano
prepoznavanje disleksije. U predSkolskoj dobi ili
pri upisu djece u Skolu ne postoji joS sustavno
otkrivanje disleksije. Vecina osnovnih 3kola i
djedjih vrtica nema logopeda.
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Mnogi gradovi nemaju struCnjaka koji bi
dijagnosticirao disleksiju.

Na podrucju terapije disleksije problematika je
vezana uz nedostatak logopeda kojih je jo$ uvijek
premalo, posebno u pojedinim Zupanijama, ili se
na terapiju dugo ¢eka.

Sa sljede¢im problemima susre¢éemo se u
Skolama :

- ucCitelji, nastavnici i struéni suradnici su
nedovoljno educirani o disleksiji

- posebni oblici odgoja i obrazovanja prema
Pravilniku o  osnovnoskolskom odgoju i
obrazovanju uéenika s teSkocama u razvoju gdje
se pod to¢kom 3. navode i smetnje u podrucju
Citanja (disleksija, aleksija), pisanja (disgrafija,
agrafija) i raCunanja (diskalkulija, akalkulija) u
mnogim se Skolama ne provode adekvatno zbog
nedovoljne educiranosti ucitelja.Taj problem je
naro ito izrazen u viSim razredima osnovne Skole
kada dijete iz svakog predmeta ima drugog
nastavnika.

- Skolski udzbenici i nastavna pomagala nisu
prilagodena djeci sa disleksijom

- pri upisu u srednje Skole djeca sa disleksijom su
radi slabijih ocjena ograni¢ena u izboru
srednjoSkolskog obrazovanja.

U obiteljima je najveéi problem nedovoljna
educiranost roditelja o disleksiji. Tome pridonosi i
premalo organiziranih edukacija i nedostatak
literature. Takoder je Cesta pojava loSe suradnje
izmedu Skole i roditelja.

Forum se kao vid Internet komunikacije pokazao
korisnim za isticanje problematike disleksije na
osnovu konkretnih  osobnih iskustava ljudi.
Roditelji vrlo pozitivno reagiraju na postojanje
Foruma i aktivhosti Hrvatske udruge za
disleksiju.

prof. Zeljka Blazinovi¢, logoped

ZIVOT KROZ OGLEDALO

Mala Morana se jako Zurila na svijet. Tri tjedna
prije vec¢ je pjevala. Mislila je da je Zivot na zemlji
nesto predivno i najlijepSe na svijetu. Igrala se, i
bila je jako privrzena mami. DoSao je dan kada je
krenula u vrtic. Tamo joj se nije ba$ svidjelo.
Druga djeca je nisu voljela. Morana nije Zeljela
crtati, to joj jednostavno nije iSlo od ruke. Jos je u
nekim stvarima bila drugacCija. Pred polazak u
8kolu mama je uvijdela da Morani ne ide lijepo
bojanje bojanka i da je jako tuZna $to joj bojica ide
preko crte. Nije htjela raCunati, kad ju je mama
pitala koliko u slikovnici ima pti€ica, nije htjela
odgovoriti i rade bi rekla «ne moras mi Citati
mamay. Pravi Moranini problemi poceli su u skoli.

Prvi razred pohadala je O.S. Stjepana
Bencekovica u Horvatima. Imala je prekrasnu
uciteljicu koja se puno zalagala. No djeca su bila
nepodnosljiva, zadirkivali su je, ponekad je dobila
po glavi, jedna curica stalno ju je ucjenjivala i
Morana se jako nje bojala. U prvom razredu
Morani je dijagnosticirana disleksija i disgrafija.
Mama i tata odlugili su Moranu poslati u grad. U
jutro bi morana s tatom iSla u grad i navecer bi se
s njim vraCala. Ta gradska 8kola zove se
0.S.Trnsko. Tamo je Morana imala problema sa
ucenicima ali i sa uCiteljicama, tu je bio pravi
pakao za Moranu. UCiteljica je govorila da je lijena
da ona moze, prilagodeni program je bio samo na
papiru, uciteljica ga nije provodila. Tako je to bilo
sve do 5 razreda. Mama i Morana krenule su
traziti bolju Skolu. Prvo je mama mislila Moranu
upisati u Walborf Skolu ali tamo nas nisu primili.
Nakon kraceg traZzenja Morana je bila upisana u
0.S. Suvag. To joj je bio melem za dusu. Dobila
je prvu peticu, zatim su petice pocele pljustati.
Morana je sa prevelikom lakoém izvrSavala
8kolske obaveze. Nakon 5 i 6 razreda Skolovanja
u Suvagu Morana je krenula u O.S. Davorin
Trstenjak. Tamo joj je bilo mnogo teze ali poslije
Skole pomagali su joj logopedi, logopedi su
kontaktirali sa profesorima, a ucenici nisu toliko
bili l03i. Nije bilo tu prijateljstva ali Moranu ipak
nisu toliko zadirkivali. Poslije osnovne Morana je
Zeljela upisati srednju Skolu za medicinske sestre.
Upisala ju je izravno. Postala je u€enica srednje
Skole za medicinske sestre VrapCe. Tamo se isto
borila za svoja prava, profesori su uglavnom bili
OK, ali u€enici su stra3no zamijerali Sto je molila
ako moze pisati malo duze kontrolni, ako je malo
zaostala s lektirom da ne mora raditi referat iz te
lektire ba$ tog datuma, da joj se toleriraju
pravopisne greSke (bid, aio, vir). Bilo joj je
teSko ali zavrSila je Skolu sa vrlo dobrim i to bez
jednog jedinog popravnog. Matura je bila jako
teSka ail Morana ju je lijepo naudila dobila je vrlo
dobar. Struku je imala odli¢an, uspjela je! Zatim je
htjela upisati ERF- smjer logoped, ucila je dan i
no¢ od mature do prijamnog, ali nije uspjela, bila
je oko13 ispod crte. Zadala si je preveliki zalogaj.
Kada je pala nije se lako digla na noge, ali ipak
krenula je. PokuSala je srediti staz u bolnici koji
moramo imati ako Zelimo poloziti drzavni ispit. No
tu je isto zakazalo. Morana je bila izgubljena! Sto
sad? Za Sto da se bori? Krenula je u autoskolu i
poloZila ispite, sada vozim.

Danas je bilo savjetovanje HUD-a. Pojadala sam
se tamo kako sam proZivjela Skolovanje. Na to
me pitala gospoda $to ja tu radim? Malo sam se
lecnula. Sto ja ustvari tu radim — pitala sam se.
ProSla sam bitku sa Skolom, savjetovanja mi
netrebaju vise o vezi Skole......
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ZNAM zasto sam tu medu vama! U predavanjima
nalazim sebe, okolo mene su ljudi koji imaju
slicne probleme kao Sto sam ja imala, dajem
podrSku, pomazem drugima..... To me ZCini
sretnom i ispunjenom. Uostalom sve Sto Cinim,
sve §to uéim je vezano uz pomo¢ i srecu drugih
ljudi, ja sam sretna najviSe na svijetu kada nekom
pomognem.

Zivot, koliko je god rat na boji$nici prekrasan je.
Zamislite jednu livadu u proljeCe, cvijeCe je
udahnulo Zivot. CvijeCe su svakidasnji ljudi, a mi
koji se borimo smo leptiri u najrazli€itijim bojama,
slijetamo na cvijetove i prenosimo im poruku.
Poruku kako pomodi i kako biti solidaran.

Za kraj imam pitanje. Leptiri¢i koji ste zavrsili bitke
kroz Skolu gdije ste? Zar ste izgubili krila? Ja sam
Cesto sama na predavanjima, ali kad netko dode
osjeCam se jacom. Dodite i borite se za druge koji
vode bitke. Ne sramite se 3to ste drugadiji.
Borimo se zavedno, zajedno smo jadi.

Morana Petrovski

BILTEN IZDAJE:

Hrvatska udruga za disleksiju
Edukacijsko-rehabilitacijski fakultet, Zagreb, Kuslanova
59a

Urednica: Stanislava Leljak-Turzanski, predsjednica
Urednistvo: Karmela Kruslin, dopredsjednica

Gordana Baricevi¢ Nada Lovri¢
Emica Farago Ljiljana Petrovski
Ana Kal¢i¢ Maja Racki

Mirjana Lencek-Vanca$
Izlazi 2 puta godiSnje. Naklada 500 primjeraka.

BILTEN JE BESPLATAN

HUD
Hrvatska udruga za disleksiju
Kuslanova 59a, 10000 Zagreb

tel: 01/2338-022, fax: 01/2333-360
091/568-1009
(dezurstvo srijedom od 18 do 19 sati)
Ziro raun 2390001-1100134271
web stranica: www.hud.hr]na kojoj postoji forum gdje
mozete
uputiti svoja pitanja

Medunarodna savjetovanja:

CYPRUS: 14 — 16.07. 2005, Limassol

3" International Conference on Multilingualism
and Dyslexia

EDA/British Dys.Assoc./International Dys.Assoc./
Cyprus Dyslexia Association
kalia.k@highwaycommunications.com|

GERMANY: 21 - 25.09.2005, Berlin
Bundesverband Legastenie e.V.
info@bvl-hannover.de|

)

bl agj dane i sretnu
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10



http://www.hud.hr/
mailto:kalia.k@highwaycommunications.com
mailto:info@bvl-hannover.de

	GODINA VII
	KONVENCIJA UJEDINJENIH NARODA
	SALAMANCA, 1994
	DVA MODELA TEŠKOÆE ÈITANJA I PISANJA
	PRIMJER ZAKONODAVSTVA I POLITIKE
	INTEGRIRANO OBRAZOVANJE
	INTEGRACIJA NASUPROT INDIVIDUALIZACIJI
	”IVOT KROZ OGLEDALO
	
	
	
	
	
	
	BILTEN JE BESPLATAN








